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Entre percursos: a experiéncia espacial nos ambientes de ensino
RESUMO

A importancia da arquitetura escolar publica para a consolidagao e difusdo das premissas modernas
em Sao Paulo contextualiza a abordagem dos edificios de ensino, no intuito de analisar a inter-
relacdo entre arquitetura e concepgdes pedagdgicas, sob o pressuposto de que a condigdo espacial é
um elemento determinante na constituicio de um ambiente educacional, enquanto Paideia
(NOSELLA, 2002). Mobiliza-se a experiéncia fenoménica do espaco, seja via fruigdo critica qualitativa
das obras ou por meio do mapeamento dos percursos dos alunos em sua efetiva vivéncia, de modo a
apreender o que transpassa a iconografia arquitetdnica e discursos pedagodgicos: o acolhimento e
tensbes propiciados pelo espago, 0s percursos possiveis ou provaveis, os lugares que convidam a
apropriagdo e ao uso livre e criativo. A experiéncia do caminhar enquanto instrumento de avaliagéo
arquitetdénica dos espacos de ensino estabelece relagdes entre a experiéncia sensivel do observador
e suas repercussbes no campo arquitetdnico e educacional, por meio de abordagens multiplas que
perpassam o espago da crianga (LIMA, 1986); a soma de decisdes que podem resultar numa
arquitetura hospitaleira (HETZBERGER,1996); a promenade architecturale (LE CORBUSIER, 1935);
a poténcia geradora da experiéncia espacial (HETZBERGER,2000); a teoria da Fenomenologia da
Percepcdo (MERLEAU-PONTY, 1945); a dimens&o politica entrevista por Vilanova Artigas, que
resguarda na escola “as casas como as cidades”. Como estudo de caso, analisa-se a EE Conselheiro
Crispiniano (Ginasio de Guarulhos), de Artigas, obra referencial da Escola Paulista, cuja apreenséo
renova-se com a apropriacdo corporal do espacgo, adquirindo consisténcia sensorial, sinestésica,
fenoménica, enquanto retém a ideia de cidade. Reafirma-se, portanto, o percurso enquanto ato
corpéreo carregado de intencionalidade, que constitui uma experimentagéo ativa e portanto apta a
estimar o carater multifacetado da percepgéo, enquanto método de projeto, fruicdo, apropriacéo e
compreenséao do objeto arquiteténico.

Palavras-chave: arquitetura escolar publica paulista, Vilanova Artigas, percepc¢do espacial,
percursos, experiéncia.



In between: the spatial experience in educational environments
ABSTRACT

The importance of public school architecture to consolidate and disseminate the modern premises in
Sao Paulo contextualizes the approach, in order to analyze the interrelationship between architecture
and pedagogical concepts, under the assumption that the spatial condition is a critical element to set
up the educational environment, as a Paideia (NOSELLA, 2002). By providing a phenomenological
experience, either by qualitative enjoyment or by the mapping of student’s actual experience, the
architectural iconography and pedagogical discourses stands out: the reception and tensions fostered
by the space, the possible or probable routes, the places that invite free and creative use. The walking
as an architectural evaluation tool of class spaces establishes relationships between the observer’s
sensory experience and its effects in the architectural and educational field, by multiple approaches
that pervade the children's space (LIMA, 1986); the sum of decisions that could result in a hospitable
architecture (HETZBERGER, 1996); the promenade architecturale (LE CORBUSIER, 1935); the
generative potential of spatial experience (HETZBERGER, 2000); the Phenomenology of Perception
(Merleau-Ponty, 1945); the political dimension envisioned by Vilanova Artigas, which preserves in the
school "the houses as cities". As a case study, the EE Conselheiro Crispiniano (Gym Guarulhos) from
Artigas is analysed as a referential work of Sdo Paulo Architecture School. Its perception is renewed
with body’s spatial appropriation, by acquiring sensorial, kinesthetic, and phenomenological
consistency, while the city idea is retained. The walk as a tangible act full of intent provides an active
experience, therefore able to catch the multifaceted nature of perception as a method for the design,
enjoyment, appropriation and understanding of the architectural object.

Keywords: Sao Paulo's public school buildings, Vilanova Artigas, spatial perception, walking,
experience.
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1 Através das escolas: uma pesquisa em transito

Intrinsicamente associada a consolidacao e difusdo das premissas modernas em Sao Paulo,
a arquitetura escolar publica reune diversos exemplos em que as concepgdes espaciais
promovem a interagéo social e renovam o imaginario sobre o ambiente construido, incidindo
consequentemente nas possibilidades de formagao. Para avaliar a vigéncia dessa producao,
o estudo mobiliza a experiéncia fenoménica do espaco, seja via fruicao critica qualitativa das
obras ou pelo mapeamento dos percursos dos alunos em sua efetiva vivéncia. Abordam-se
os edificios de ensino no intuito de analisar a inter-relagdo entre arquitetura e concepgoes
pedagdgicas, sob o pressuposto de que a condi¢cdo espacial € um elemento determinante na
constituicdo do ambiente educacional, enquanto Paideia (NOSELLA, 2002). O caminhar
busca apreender o que ndo € discernivel na iconografia arquitetdbnica ou em discursos
pedagdgicos, aquilo que os transpassa, consoante a percepc¢do cognitiva: as impressdes
subjetivas ante os estimulos sensoriais, o acolhimento e tensdes propiciados pelo espaco,
0S percursos possiveis ou provaveis, os lugares que convidam a apropriagdo e ao uso livre

e criativo, prescrito ou imprevisto.

A experiéncia do caminhar nas escolas contrapde intengdes projetuais a trajetéria dos usos
e ocupacao da edificagdo. Entre o intuito arquiteténico original e as apropriacbes concretas,
a correspondéncia ou disparidade de propésitos fornece um legado pouco cultivado pela
historiografia. Sem desprezar a relevancia da circunscri¢cao histérica das razbes inerentes a
qualquer obra, flagra-la em tempo presente impde uma medida de sua vitalidade. Porém,
mais do que a mensuragao objetiva de dados tipicos da avaliagdo pos-ocupagéo, o percurso
pelo ambiente construido faculta a percepcdo de suas peculiaridades, sobretudo quando
confrontadas as dindmicas de quem o usufrui cotidianamente. A sucessdo de ambiéncias
encadeia persisténcias e contrastes formais, a acirrar a dimensao temporal da edificacao,
sua apreensao em movimento, por um sujeito singular, a luz das situagbes gregarias ou

acolhedoras, bem como da eventual afetividade que impregna os lugares.

No ambito educacional, a variedade etaria acentua a imbricacdo espacial do pratico e do
ludico, de conteudos curriculares e conviviais, segundo as razées multifacetadas do ensino,
que abarcam intuitos disciplinares e voltados a sociabilidade. Nesse quadro, algumas obras
notaveis da arquitetura paulista sobressaem pelo deliberado contraponto que estabelecem
entre a espacialidade da casa e a do recinto escolar. Ao largo da compartimentagao peculiar
ao universo habitacional, a fluidez espacial das escolas real¢a no programa pedagdgico sua
alteridade quanto ao dominio vivencial, em uma radical inflexdo do paradigma doméstico
para o da vida publica. A avessa experiéncia espacial e amplitude de escalas, enquanto

constitui um principio antitético ao imaginario colonizado pelos meios de comunicacéo,
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reforca no meio escolar sua condi¢ao limitrofe, a educagcdo concebida ndo como extensao
do lar e do mundo privado, mas enquanto superacao dessa fronteira para o convivio em
sociedade. Aspecto tanto muito mais relevante frente a falsa autonomia do individuo na
sociedade de consumo, a crescente incapacidade de dialogar com o outro e seus

interesses, a subsuncéo alarmante do direito publico aos interesses privados.

A analise de obras emblematicas da arquitetura escolar paulista busca discernir o quanto o
espaco fisico influencia na longa jornada educacional, ndo apenas como fator de instrucao,
mas de formagéo. Nesse sentido, a cidadania integral pressupde a educagao dos individuos
também de modo integral, articulando percepc¢des fisicas conjuntamente com as intelectivas,
emocionais, politicas e sociais. Ao apresentar o estagio atual da pesquisa, o presente artigo
detém-se inicialmente sobre a trajetoria de constituicdo da arquitetura escolar publica em
Séo Paulo, destacando a seguir o papel do caminhar como instrumento vivencial e analitico,
para exercitar o método em um estudo de caso exemplar, o Ginasio de Guarulhos, a atual

Escola Estadual Conselheiro Crispiniano, obra seminal de Vilanova Artigas.

2 Os caminhos da arquitetura escolar paulista

A adogado do percurso enquanto instrumento de avaliagdo arquitetébnica dos espacos de
ensino inscreve-se na pesquisa “Concepgdes espaciais e praticas pedagodgicas: analise de
obras arquitetbnicas referenciais no ensino publico paulista”, iniciagdo cientifica apoiada
pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&do Paulo (FAPESP). Com o fim de
avaliar o papel da arquitetura escolar na formagéo dos individuos e cidadaos, desenvolveu-
se um estudo historiografico da relagédo entre arquitetura e educagao, voltado ao exame de
exemplos emblematicos da producgédo publica paulista, desde o Convénio Escolar (1949-
1959), que abrange o Instituto de Previdéncia do Estado de Sao Paulo (IPESP, 1959-1966),
o0 Fundo Estadual de Construgcdes Escolares (FECE, 1960-1976), a Companhia de
Construgdes Escolares do Estado de Sao Paulo (CONESP, 1976-1987) e a Fundagéao para

o Desenvolvimento da Educacéo (FDE, 1987-).

As interpretagdes preliminares sobre a arquitetura escolar paulista indicam que, se em geral
as concepgodes pedagoégicas ndo influenciaram a concepg¢éo projetual, em muitas escolas o
preceito arquitetbnico reverbera no campo pedagdégico. Confirma-se na pesquisa a premissa
de que o espaco fisico em parte cria, condiciona e estimula praticas diferentes, embora nao
consiga, por si, determinar a orientacdo pedagdgica. Na analise comparativa dos exemplos
destacados pela bibliografia de cada periodo, observou-se modificagbes e recorréncias nos

elementos, formas de organizagao e caracteristicas arquitetdnicas, que convergem para
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algumas tipologias de construgcéo escolar, as quais, embora continuamente transformadas,
carregam um episodio do seu processo de constituicdo. No estudo dessa genealogia das
formas, ao longo da historia da politica educacional do Estado de S&o Paulo avulta a
consolidagdo de uma vertente arquitetdnica de grande importancia para o cenario nacional e

internacional, posteriormente denominada Escola Paulista.

Ressalva-se no entanto que, no Convénio Escolar, a influéncia do educador Anisio Teixeira
manifesta de modo inequivoco a ascendéncia dos principios pedagdgicos na determinagao
da arquitetura, segundo o conceito dual e integrado de escola-classe e escola-parque. A
abordagem, além da distribuicdo sistémica das unidades, induziu a valorizagdo dos espagos
vocacionados as atividades extracurriculares na concepg¢ao dos edificios escolares, em
atencao ao desenvolvimento de capacidades infantis complementares, bem como de sua
sociabilizagdo. A maior parte das escolas agrega um bloco de recreagdo — frequentemente
um galpéo coberto —, associado a dois blocos independentes, de ensino e administrativo. O
periodo tornou-se relevante para a difusdo da arquitetura moderna em Sao Paulo, além de
favorecer o posicionamento ativo por parte dos arquitetos, os quais, ante a inexisténcia de
um didlogo efetivo com as autoridade de ensino, acabaram por formular, “na pratica, o
projeto do edificio escolar e também o projeto pedagdgico. Ou seja, ao proporem novos
USOS € NOoVOS arranjos para os espagos escolares acabaram por possibilitar que uma nova
forma de ensinar pudesse acontecer.” (BUFFA; PINTO, 2002, p. 114). Contudo, nas escolas
do Convénio, o caminhar, apesar de ressignificado através de percursos os mais variados,
que vinculam o interior e o exterior, ainda esta restrito as concepg¢des hierarquicas de eixos
e conexdes entre atividades, espagos e blocos funcionais autbnomos, ndo comportando o

reconhecimento de sua existéncia em si, com toda sua potencialidade.

O periodo do IPESP (1959-1966) e a atuacgéo inicial do FECE (1960-c.1970) abarcam um
momento chave na constituicdo da Escola Paulista e da arquitetura brasileira, pois constitui
uma etapa de sintese, precedida por uma producéo diversificada e pela intensa reflexao
sobre ela, o que possibilitou a revisdo das posturas vigentes, em sintonia com as discussdes
sociais e politicas contemporaneas. Nesse sentido, n&o obstante a grande diversidade da
producdo arquitetbnica, as respectivas escolas reunem um elenco de projetos que tiveram
receptividade excepcional, configurando, segundo muitos autores, um conjunto modelar: as
escolas de Vilanova Artigas. A proposi¢ao do patio central como polo nucleador do ensino e
da comunidade, como ponto de encontro e espago publico por exceléncia, tanto quanto a
franca permeabilidade entre interior e exterior e a adogao da técnica construtiva moderna
constituem a expressdo espacial dos anseios de Artigas por uma sociedade democratica,

libertaria e revolucionaria. Em suas obras e de seus seguidores, o caminhar — 0s percursos
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enquanto apropriacdo espacial dos usuarios — reitera o entendimento e a postulacdo dos
projetos arquitetbnicos como agentes de critica social, como bem enunciado por Silva
(2006): “Qual o papel desses projetos renovadores? Realizar a critica social por meio do
préprio objeto arquitetdnico.” (SILVA, in: FERREIRA; MELLO, 2006a, p. 52).

Durante a fase tardia do FECE (c.1970-1976) e a atuacdo da CONESP (1976-1987), nota-se
o aprofundamento e variagdo das proposigdes arquitetdbnicas dos periodos anteriores, em
decorréncia da crescente preocupagdo com a demanda por vagas na rede escolar publica.
Enquanto o processo de padronizacdo dos elementos construtivos emerge como recurso
premido pelas exigéncias de custo e prazos estreitos, o campo das construgcdes escolares
perde progressivamente o carater de laboratério de experimentacdo arquitetdbnica — com a
proposicao de espagos destinados a atender ndo somente programas especificos, mas que
sinalizavam intencdes sociais e politicas dos arquitetos —, para reduzir-se a uma atividade
com demandas, objetivos e procedimentos mais ou menos padronizados. Durante o FECE,
o0 percorrer mantém-se pautado por formas de organizagdo espacial dos periodos
anteriores, mas condicionado pelas simplificagcdes construtivas e priorizagdo das questdes
guantitativas e econdmicas. Fato acentuado na fase CONESP, pois, se antes os espacos de
circulagédo e sociabilizagao refletiam o anseio por uma escola voltada a formacgéo integral
dos alunos, aqueles deixam de ser os condensadores do partido arquitetdnico, os elementos
a partir dos quais se organiza o espago escolar, para definirem-se apenas como partes de
um programa funcional com finalidades objetivas: o atendimento do maior nimero de vagas

em um prazo exiguo de tempo, por meio da padronizagdo dos ambientes.

A FDE (1987-) acentua a sistematizacao dos instrumentos de gestdo da rede escolar e da
producéao arquiteténica dos espacos de ensino. O processo desdobra-se, no entanto, a partir
de 2003, com a adogdo de uma série de pré-requisitos para as construg¢des escolares, como
a pré-fabricacdo dos componentes construtivos, a incorporagdo da quadra coberta (com a
insercdo da comunidade no espacgo escolar, aspecto defendido desde Anisio Teixeira) e da
sala de informatica. As definicbes sobre a modulacido espacial, dimensdes dos ambientes e
0 programa basico enriquecem-se com a possibilidade de organizagdo do espago segundo
um denominador formal comum, o sistema estrutural. Pretendendo restabelecer os vinculos
com a tradicdo moderna, alguns arquitetos renovam a preocupacdo com a qualidade do

ambiente escolar, enquanto local de formacéo, sociabilizagao e fruigdo arquiteténica.

No decorrer da pesquisa, procurou-se estimar, no ambito das politicas publicas paulistas, o
carater formativo do espacgo, para o qual a importancia das circulagcbes e dos locais de
sociabilizacido revelam-se fundamentais para as possibilidades de apropriagao por parte dos

usuarios. Reitera-se assim o “significado politico do que é educar, para que a educagao nao
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seja identificada apenas com fins imediatos e pragmaticos”. (SILVA, in: FERREIRA; MELLO,
2006a, p. 52). Portanto, o estudo das experiéncias relativas ao aparelhamento institucional
da educagdo em Sao Paulo torna-se fundamental para a compreensao dos avangos e das

experiéncias efetuadas, bem como das questbées a serem abordadas:

a formulacdo de uma pedagogia que favorega a criatividade inata de todos os homens
e os instrumentos para implementa-la e, como mero corolario, eliminagdo da dicotomia
ainda vigente entre educagdo humanistica e educacgéo técnica, assumindo ndo como
protagonista oculto o mercado de trabalho nem reduzindo a educagdo a um mero
formador mecénico de mao-de-obra. (KATINSKY, in: FERREIRA; MELLO, 2006a, p.
38).

3 O percurso enquanto poténcia geradora de espacgo

A pesquisa permitiu algumas inferéncias sobre a experiéncia sensorial e fenoménica frente
ao espaco fisico, que fundamentam a relagao postulada entre pedagogia e arquitetura. As
politicas educacionais do Estado de Sao Paulo nos periodos que se sucederam a partir do
Convénio Escolar, materializadas nos proprios edificios escolares, foram analisadas com
base nas obras representativas de cada periodo, a luz da bibliografia de apoio. Um conjunto
significativo de projetos foi selecionado e avaliado segundo caracteristicas espaciais, fisicas,
arquitetonicas, que enfatizam as consideragdes do ponto de vista pedagogico e fenoménico.
Desse modo, a experiéncia espacial para a qual a arquitetura concorre é assimilada como
um dos pressupostos para a plena formagao educacional e social dos individuos enquanto
cidadaos. Se o espago é associado a suas potencialidades experienciais e formativas para
os sujeitos que dele participam, os instrumentos de analise de tais aspectos mobilizam,

analogamente, métodos experienciais, baseados no percurso das obras analisadas.

O espacgo arquitetdbnico como objeto de fruigdo tem raizes histdricas. Le Corbusier valoriza o
percurso como estratégia projetual no conceito de promenade architecturale ou ‘passeio
arquitetural’, o qual ordena o espago externa e internamente e impregna-se materialmente
no objeto arquitetdénico, a partir de sua fruicao, por meio dos variados pontos de vista e
posicbes do observador no espago. Como assinala ao apresentar a Villa Savoye, “A
arquitetura arabe nos da uma licdo valiosa. E desfrutada ao andar, a pé; é andando,
movendo-se, que se vislumbram as ordens arquitetdnicas. E um principio contrario a
arquitetura barroca, concebida no papel, ao redor de um tedrico ponto fixo.” (CORBUSIER,
1935, p. 24).
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O conceito de promenade architecturale instrui a presente investigagdo, que explora o
percurso como instrumental metodoldgico. Entretanto, sob o pressuposto de que o espaco
gerado pela experiéncia sobrepde-se ao ambiente arquitetbnico e modifica-o, a arquitetura
deixa de ser assimilada apenas como fator propiciador de experiéncias e desdobra-se como
poténcia agregadora de novas espacialidades, ndo necessariamente rigidas ou materiais,
qgue aderem ao espago concreto. Com esse prisma, a experiéncia do percurso e a fruicao da
arquitetura ensejam um espago social, que ao modificar o olhar do observador, transforma o

espaco fisico individual e/ou coletivamente.

Herman Hertzberger realga o carater inefavel da experiéncia espacial: “A esséncia da
espacialidade ndo a permite ser definida, mas no maximo descrita.” (HETZBERGER, 2000,
p. 17). O autor reitera a experiéncia espacial enquanto instancia subjetiva, pois dependente
da relagao do fruidor com a arquitetura, a qual ndo admite uma visada Unica e excludente,
seja em termos sensiveis, ao ressaltar determinada experiéncia, seja de determinado
observador frente aos demais. Em sua argumentacgao, realgca-se uma dimensao fundamental
da fruicdo sensorial: a possibilidade de criar espago: “Dangarinos sugerem superficies ao
explorar e envolvé-las com os seus corpos em movimento, sem delimita-las em um sentido
material. Dessa forma, eles criam espaco.” (HETZBERGER, 2000, p. 17).

A experiéncia do sujeito no espacgo e a valoragédo da fruicdo em movimento multiplicam as
camadas de leitura sobre os ambientes de ensino. Diversa por natureza, a apreensido do
espaco fisico também engendra espacos, agrega atributos ao suporte construido e integra
uma constelacdo de olhares de improvavel captura, cujas expressdes apenas constituem
uma pequena amostra da conformacio social de um espaco particular. No entanto, cada
visada é uma medida do universal, um ensaio para si do olhar do outro. O registro desses
pontos de vista ocultos — a troca de olhares —, por infimo que seja em relagdo a amplitude
da comunidade escolar, flagra em parte o que permeia as atividades pedagdgicas. Os
percursos nos ambientes de ensino assumem deste modo um duplo sentido de conex&o:
entre espagos programaticos, com usos prescritos, e entre o sujeito e o espago, enquanto
ato de autodescobrimento, do seu corpo no ambiente e das implicagdes dai decorrentes, a

possibilidade de criar, constituir-se no e com o espaco.

4 O percurso enquanto método de analise arquiteténica

A fim de circunscrever o sentido fenomenoldgico da experiéncia espacial, retoma-se o
conceito de “percepcao” em relagao a definicbes complementares: sensacao, interpretacao,

atitude corpérea e movimento. A percepcédo é assumida como uma interpretagao provisoria
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e incompleta do objeto, ndo como conhecimento exaustivo e total do mesmo (NOBREGA,
2008). Tal definicdo & fundamental para a argumentacdo empreendida, pois um espago
dotado de diferentes pontos de vista, percursos variados e situagdes espaciais distintas
possibilita percepg¢des igualmente variadas dos sujeitos observadores’, que proporcionam
uma compreensao e experiéncia espacial multifacetada e complementar. Enquanto atitude

corpdrea, o ato de percorrer constitui um instrumento privilegiado da percepgéo, visto que

Os movimentos acompanham nosso acordo perceptivo com o mundo. Situamo-nos
nas coisas dispostos a habita-las com todo nosso ser. As sensagbes aparecem
associadas a movimentos e cada objeto convida a realizagcdo de um gesto, ndo
havendo, pois, representagdo, mas criagdo, novas possibilidades de interpretacédo das
diferentes situagdes existenciais. (NOBREGA, 2008).

Segundo Merleau-Ponty, o movimento confere intencionalidade e agrega-se a percepgao
corporal, a qual, por sua vez, dilui-se ante a imobilidade. Nesses termos, a experiéncia
sensorial reafirma-se como elo entre o objeto e sua inteleccdo. A interdependéncia entre
percepcao e reflexdo baliza o emprego da fruicdo espacial como método, pois a percepgao
e a experiéncia vivencial e analitica através do percurso frutificam igualmente no campo da
reflexdo e assimilagdo do ato perceptivo, ou seja, compreende-se que “Nao se trata de pér a
fé perceptiva no lugar da reflexdo, mas, ao contrario, de abarcar a situagdo total que
comporta o reenvio de uma a outra. O que se obtém [...] € uma reflexdo que retorna sobre a
espessura do mundo para ilumina-lo, mas que em seguida lhe devolve somente a sua
prépria luz.” (MERLEAU-PONTY, 2009, p. 43-44).

Na analise da arquitetura escolar paulista, destaca-se portanto a importadncia do percurso
como ato corpéreo provido de intencionalidade, enquanto possibilidade de experimentacdo
ativa, a qual consequentemente se comunica com o dmbito da reflexdo. Por conseguinte,
justifica-se a experiéncia corporal do caminhar como meio de conhecimento e método de

fruicdo, para ampliagdo da compreensao do objeto arquitetbnico:

O conhecimento ndo se deixa apreender pela perspectiva reducionista da intelecgao,
emergindo dos processos corporais. No movimento dos corpos, podemos fazer a
leitura, com lentes sensiveis dos aspectos visiveis e invisiveis do Ser, do
conhecimento e da cultura. As significagcbes que surgem, o sentido, sdo, em ultima

insténcia, significagées vividas e ndo da ordem do eu penso. (NOBREGA, 2008).

L oA ey pia » : P
Utiliza-se a denominagéo “sujeitos observadores” para denotar a dimensao ativa do ato de observar e percorrer o espago.
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5 Os instrumentos do método

A identificacdo do periodo de atuagdo do IPESP como momento de sintese no quadro da
difusdo da arquitetura moderna brasileira e a importancia da correspondente produgado de
edificios para a consolidacdo da Escola Paulista determinaram a sele¢do da Conselheiro
Crispiniano (1960), de Vilanova Artigas, como objeto de estudo. No Ginasio de Guarulhos, o
estudo da relacédo entre concepgbes pedagdgica e arquitetdnica enfatiza a abordagem em
pauta: a fruicdo arquitetdnica e o registro da percepcao e apropriagdo dos usuarios, em que

o caminhar atua como instrumento de avaliac&o espacial.

O procedimento metodoldgico envolve a interpretacdo e representacdo da experiéncia
sensorial por meio da fotografia, assumida como recorte espago-temporal da percepgao
concreta do observador; via desenhos de observacgao dos alunos da escola, enquanto filtros
do espacgo assimilado; com a elaboragéo de diagramas, que identificam fluxos e fixos, zonas
de maior integracao coletiva, estares, areas de recreagdo ou outras formas de apropriacao,

além das condicbes de acessibilidade e conforto.

Na concepcao espacial da Conselheiro Crispiniano, a importancia do percurso € nitida. Do
ponto de vista arquitetbnico, sobressai pela analise comparativa em planta dos espagos
destinados as circulagdes (suas dimensdes e relagdes estabelecidas com o programa, a
distribuicdo do mobiliario) e dos espagos nado prescritos, que abrigam a sociabilizagcao,
recreio e convivio. Os diagramas elaborados identificam os acessos e circulagbes; os

espacgos programaticos e de uso livre; os patios e jardins, conforme apresentados a seguir:

| | B
i o
B o
- ACESSOS E CIRCULAGEES
// LEGENDA:
/ T Acessos (externos e internos)
b — Acesso existente mas fechado

[7 | Circulagdes horizontais

Circulagges verticais

Figura 1 — Acessos e circulagdes. Nedel, 2016.
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%K ESTAR
e » : LEGENDA
EaL »WA iag] / ; Jardins internos
i T Recreio coberto
‘”‘7 Jardim/recreio descoberto
Figura 2 — Espacos de recreio e estar. Nedel, 2016.
T | I
ERREn
I ) q { B }
i L B ° 3
L I N |
B | - | 4 B
: i |
/’/’ ‘ ;4// ; &
// v ESPACOS E CONDICUES DE
/ 5 APROPRIACAD
( 4 | Z Zs LEGENDA:

Espagos programéticos

Espagos no programaticos ou de uso
livre

Figura 3 — Espacos e condi¢des de apropriagcdo. Nedel, 2016.

O registro fotografico rearticula o percurso espacial, em processo analogo ao conceito de
visdo serial de Gordon Cullen, cuja interpretacdo da paisagem urbana como sequéncia de
espacos inter-relacionados € recuperada como meio de representacdo da percepcdo do
espaco arquitetdnico. A partir do hipotético deslocamento do fruidor, o diagrama demarca os
momentos de transi¢do, os contrastes espaciais e de formas de apropriagao, reorganizando
a experiéncia espacial em uma sequéncia de imagens. Nota-se que os enquadramentos ora

espelham a matriz cartesiana do projeto, regidos pela conformagéo dos porticos, planos
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verticais e lajes horizontais, ora se indispde, segundo os deslocamentos suscitados entre

blocos, acessos e desniveis. Quem comando o olhar, o fruidor ou a arquitetura?

58 v e 5 O
Ll 1. B (2

[SEER o N |
R —

S

VISAD SERIAL

LEGENDA:
T Sentido do percurso por nivel

@ Inicio do percurso por nivel
~—— Nivel térreo
—— Nivel inferior

< Pontos de vista
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Figura 4 — Visdes seriais. Nedel, 2016.
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A fotografia enquanto instrumento de analise também comparece no estudo e apreensao da

apropriagao espacial, por meio da captura do movimento corporal no espaco.

0 corpo no espago

Percursos
patio

Percursos
patio-quadras

Entre pés-direitos: elevado, rebaixado, livre Permeabilidade visual, o interno &
o externo

Eu e 0 outro no espaco

Percursos
corredor

Percursos

0 corpo e os pilares e determinades espacials: o
aqui e o detrds ooutro

Percursos
patio

0 espaco do movimento como espago do estar ~ Agrupamento e disperséo
em grupo

Formas de apropriagédo

Percursos
corredor-
patio

0 subir & descer de nivel. as relagfes visuais  Percursos: o espaco generoso das circulagdes

entre niveis.
Percursos 5
anexo-patio . g ' v patio o

Apropriacéo do espaco entre elementos Inversdes

Figura 5 — O corpo no espago. Nedel, 2016.
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Procurou-se também observar a interagdo pessoa-ambiente, registrada em um mapeamento
comportamental, que destaca as inter-relacbes entre a apropriagdo e as caracteristicas de

cada espaco.

| Boxs

L

v [T

-P § em movimento: brincan " incipalmente em
ess03s em pé em movimento: brincando, correndo principalmente e {0- Pessoas sentadas. normalmente em grupo.

duplas ) . _ L {I- Pessaas em pé paradas ( assistinda, conversando), pessoas em pé em
2- Pessoas em pé paradas ou em pé em movimento, principalmente em micvientn, priacipalispale e arees
grupos

12- Pessoas sentadas, principalmente em grupes

13- Pessoas em pé em movimento ( jogando)

14- Pessoas em pé paradas, pessoas sentadas, normalmente em duplas
0U grupos

15- Pessoas em pé em movimento

16-Pessoas em pé em movimenta, narmalmente em grupas.

3- Pessoas sentadas, em pé paradas. em pé em mavimento

4- Pessoas em pé em movimento, principalmente sozinhas.

5- Pessoas em pé em movimento: brincanda, correndo, principalmente em
duplas

B- Pessoas sentadas principalmente em grupas

7- Pessaas em pé paradas ( fila cantina)

8- Pessoas em pé em movimento, normalmente em duplas ou grupos.

h Gradiente de cores:
8- Pessaas sentadas, normalmente sozinhas

Maiar fluxa/uso Menor fluxo/usa

Figura 6 — Mapa comportamental. Nedel, 2016.
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O mapeamento expbs as diferencas de comportamento nos periodos matutino e vespertino,
visto que o primeiro é frequentado por turmas do ensino médio e o segundo por turmas do
ensino fundamental. Envolvem sobretudo a ocupacgéo do patio central (item 5, figura 6),
apropriado integralmente, inclusive no centro, pelos alunos do primeiro grau, enquanto que

os segundo grau concentram-se nas bordas do patio, em torno dos bancos e escadas.

O contato com a obra de arquitetura em momento letivo e com a coordenagao pedagdgica
suscitou o desejo de entender a experiéncia espacial dos que habitam a escola diariamente.
Para tanto, realizou-se uma atividade com desenhos de observagao, de modo a apreender a
percepc¢ao dos alunos sobre os estares, os percursos e a vivéncia cotidiana, de acordo com
suas impressdes e experiéncias pessoais. Aplicadas de modo distinto com uma turma do
terceiro ano do segundo grau e trés turmas do sexto ano do primeiro grau, as dinamicas
desenvolveram-se a partir de uma explicagdo comum sobre a atividade e seu objetivo, o de

mapear as impressoes e formas de representacio espaciais do ambiente escolar.

A proposta para o segundo grau envolveu a selegdo dos cinco lugares mais significativos.
Nos locais eleitos, os alunos foram provocados a discorrer sobre suas caracteristicas,
enfatizando o espaco fisico e as sensagdes suscitadas. Posteriormente, foram convidados a
ir ao lugar de predilegcdo pessoal e desenha-lo. Notou-se, logo na escolha dos lugares, a
importancia dos espacos de sociabilidade, recreio e onde ocorrem as atividades extraclasse,
como a praga, o patio, o auditério, as quadras e os espacos livres atras das salas de aula e
do bloco anexo. Os alunos enfatizaram a qualidade espacial advinda da relacdo entre os
edificios e a natureza; a amplitude da escola e a quantidade de espacos livres disponiveis;
os possiveis significados do mural (como diversidade social); a relevancia do patio enquanto
local de encontro, brincadeira e reunido da comunidade escolar, as possibilidades de
percurso e estar ao seu redor, além de lugar que simboliza o ver e ser visto. Para expressar
suas percepgdes da escola, a maioria dos adolescentes utilizou a palavra liberdade, o que
pode ser associado as possibilidades de multiplos percursos e visuais, aos espagos de uso
e apropriacao livre, menos condicionado a disciplina imposta nas salas de aula. Alguns
alunos mencionaram o movimento de ocupacdo da escola em 2015, ressaltando um dos
motivos pelos quais ndo queriam ser realocados, a qualidade espacial da escola, associada
principalmente aos amplos espacos livres internos e externos, que a distinguem como

espaco de liberdade e apropriacio.
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Figura 7 — Desenho de aluno do terceiro ano do segundo grau, 2016. Em entrevista, a aluna afirmou
que o que define a escola é a liberdade, a abertura, a possibilidade de percepcado das condigdes
climaticas em seu interior e 0 contato do edificio com a natureza, bem expresso pelo desenho, o qual

também deixa entrever as diferengas de nivel entre exterior e interior.

Figura 8 — Desenho de aluno do terceiro ano do segundo grau, 2016. Relag&o entre a construgdo e o
jardim interno. Observa-se a valoragédo do percurso que atravessa o jardim, através da representacéo

ampliada de suas dimensdes.
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Figura 9 — Desenho de aluno do terceiro ano do segundo grau, 2016. Vista superior perspectivada do
patio, que ressalta o ritmo dos pilares, os bancos e sua distingdo cromatica. Outros elementos

pequenos do mobiliarios também sao indicados pelo adolescente.

Os alunos do primeiro grau foram dispostos em locais diferentes do patio central: uma turma
junto ao mural, no lado das salas de aula; a outra proxima aos bancos que servem de
anteparo ao desnivel; a ultima no nivel superior, na circulagdo que separa o patio do jardim
interno. Solicitou-se que desenhassem o ambiente em que estavam, sob seu ponto de vista.
A representacao grafica da qualidade espacial por parte dos que frequentam diariamente o
ambiente permitiu observar como algumas questbes arquitetbnicas s&o percebidas: a
diferenca de niveis que separa o espaco da liberdade e recreio do espaco das salas de aula;
as formas ritmadas, seriadas e anguladas da estrutura aparente; as diferenciagbes
cromaticas; a assimilacdo dos niveis topograficos por meio da recorrente representacado das
escadas e planos que interligam; a continuidade visual e de percurso entre o jardim interno e
o0 patio; a importadncia do mural; a permeabilidade visual entre o interior e o exterior; a

importancia dos elementos da natureza que circundam o edificio, na praga adjacente.
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Figura 10 — Desenho de aluno do sexto ano do primeiro grau, 2016. Destaca-se o enquadramento do

mural pelos pilares e a iluminagéo zenital (representada como iluminacgéo artificial) e a semelhanca
entre o desenho infantil e a linguagem de Mario Gruber, autor do mural.
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Figura 11 — Desenhos de alunos do sexto ano do primeiro grau, 2016. Observa-se a representagcéo
superposta e em faixas de piso, banco, muro do desnivel entre patio e corredor, piso da sala de aulas
e parede. Em meio as faixas horizontais, representa-se o ritmo dos pilares e das portas. Portanto,
verifica-se na forma de representagdo grafica um olhar da crianga associado ao percurso, nas
continuidades horizontais e nos objetos que demarcam e seccionam os planos horizontais de forma

ritmada.

A
/

/K o v T
AN
vt s
v

Figura 12 — Desenhos de alunos do sexto ano do primeiro grau, 2016. Destaca-se a percep¢ao dos
desniveis entre ambientes, assim como a importancia dos bancos entre os pilares e as diferenciagdes
cromaticas entre pilares, bancos e parede do meio nivel. No primeiro desenho, nota-se a tentativa de
representar as claraboias e o plano de fechamento externo, enquanto o terceiro desenho exprime a

relacdo visual entre o patio e o jardim interno, na cota superior.

A atividade ampliou a percepgdo dessa obra de Artigas, enriquecendo as abordagens
historiograficas consolidadas no meio académico. A simplicidade e a clareza estrutural do
edificio — definido por planos (niveis, pilares, cobertura, esquadrias e blocos vazados) e pela

valoragao e diferenciagdo cromatica dos componentes arquitetdbnicos — ressoam no desenho
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infantil, normalmente bidimensional, com os planos ritmados e coloridos sobrepostos, em

faixas que representam niveis e elementos distintos.

6 Entre planos: um percurso pela Conselheiro Crispiniano

Obra representativa das posturas contemporaneas, sobretudo de Artigas, o Ginasio de
Guarulhos efetua a sintese das inquietagdes estéticas e politicas precedentes, em um salto
qualitativo rumo a formulacido da arquitetura paulista, que se disseminaria posteriormente,

conforme explicitado por Ferreira e Mello (2006):

Sao caracterizadas por um volume tnico no qual as diferentes fungbes se interagem; o
recreio coberto passa a ser o espacgo central e dominante desses edificios, nos quais
uma das premissas mais importantes € propiciar a convivéncia entre seus usuarios e a
integragdo urbana do edificio. Sdo elementos comuns a essa linguagem as lajes de
concreto impermeabilizadas sustentadas por poérticos de geometria marcante, os
grandes vaos, os niveis que se interpenetram através de ambientes em pés-direitos
duplos, dimensdes generosas, luminosidade, bancos, circulagbes que ganham o
carater de estar, jardins internos e caixilhos em todo o pé-direito, cuidadosamente
projetados para liberar as visuais na altura do olho do aluno. O privilégio dado ao
espacgo, a estrutura e a técnica construtiva em detrimento da sofisticacdo dos
acabamentos é evidente nessas escolas. (FERREIRA; MELLO, 2006, p. 19).

A exemplaridade do edificio, segundo Valentim (2003), resulta do aprofundamento de
concepgbes adotadas em projetos igualmente referenciais, como o Ginasio de Itanhaém
(1959), o qual introduz a ideia de reunir o programa sob uma cobertura Unica e destaca a
estrutura como definidora da forma arquiteténica. A Conselheiro Crispiniano acrescenta a
essas conquistas os “meios niveis e o espago vazio central, ao redor do qual o programa se
distribui. Esse espaco, introvertido e iluminado zenitalmente, € inaugural na arquitetura
brasileira, e sera um modelo para a boa parte da arquitetura paulista desenvolvida na
década de 1960.” (VALENTIM, 2003, p.166).

Espaco referencial para o ensino, o Ginasio de Guarulhos ensaia uma forma de produgao da
cidade em que o espaco publico de uso coletivo é preponderante sob os espagcos com
funcdes determinadas e restritas, pois sob o ponto de vista politico, promove-se os espacos
de sociabilidade como constitutivos da sociedade. Escolas que se propdem como espagos
publicos, como projetos urbanos: como uma grande praga ao redor da qual a cidade realiza
suas atividades cotidianas, também os blocos e as diversas salas organizam-se ao redor de

um patio central. Restitui-se, em um espaco interno e até intimo para os que dele usufruem,
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um carater publico, assumindo uma peculiar nogcédo de interioridade: politica, associada a
funcao social da arquitetura, e espacial, ao qualificar a arquitetura como forma urbana, com
a cobertura que encerra, em “um pequeno universo, a propria recriagdo da cidade enquanto

espaco projetado e construido” (BUZZAR, 2014, p. 351), a cidade abreviada no edjificio.

Analogamente a reflexdo de Sophia Telles (1990) sobre o MuBE, cuja espacialidade é
desdobrada através de uma operagéao topografica, no Ginasio de Guarulhos, a interioridade
envolve a construcdo de uma topografia, por meio da articulagdo entre os meios niveis; as
circulagdes fluidas e continuas; a recriagao do elemento urbano ‘praga’ no patio central, no
qual o congracamento social associa-se a “dimensdo de uma certa intimidade doméstica”
(WISNIK in: FERREIRA; MELLO, 2006, p. 63-64); a arquitetura da pequena escala, em
elementos que revelam a preocupag¢do com o cotidiano dos usuarios, como os bancos que
fazem a vez de guarda-corpo e amparam as circulagdes, qualificando-as como estares; a

integracao entre as artes, representada pelo mural pintado por Mario Gruber.

As dimensdes urbanas e politicas associadas a interioridade demarcam a concepg¢ao dos
espacos de vivéncia e circulagdo. A visita a obra permitiu confrontar os propésitos projetuais
originais com a vivéncia dos efetivos usuarios. A partir da pesquisa de campo, do percurso
através do espaco edificado, a interpretagao historiografica corrente sobre a obra de Artigas,
sobretudo quanto aos blocos funcionais distribuidos sob uma cobertura Unica, adensa-se
pela experiéncia concreta: a continuidade espacial multiplica os pontos de acesso ao prédio,
libera as circulagcbes de fluxos pré-definidos, permite apropriagbes variadas, abre-se ao
exterior enquanto reforga o sentido de interioridade, em torno do patio central, como uma

forga centripeta.

O caminhar pelo edificio desvela as intencbes do arquiteto: sem portas ou entradas muito
definidas, as possibilidades de acesso e circulagdo s&o multiplas e sugerem uma espécie de
visdo serial, a medida em que se adentra e o entrar prolonga-se por generosas circulagoes,
0 que faz com que a apreensao do espacgo interno nao seja imediata, que sua amplitude
desvele-se gradativamente. Contribui para essa sensagao o terreno recriado, em torno do
qual a escola se desenvolve, a reforgar a horizontalidade, mas com variagdes em altura em
meio-niveis, no patio coberto e na area da cantina e vestiarios, de modo a criar maior
correspondéncia entre usos e escalas dos ambientes (VALENTIM, 2003). Uma obra de
arquitetura que envolve a sintese dialética de pares antitéticos, mas em equilibrio, no

desenho e na relacdo do solo e da estrutura:

Masao Kamita fez essa distingdo em dois principios construtivos que coexistem e sao
antagébnicos: o teldrico, ligado a terra, e o transcendente, que representa a estrutura

visivel. (...) O raciocinio de ampliar a estrutura de forma a conseguir vdos maiores e,
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portanto, expandir os espagos e torna-los mais continuos, é acompanhado pelo

movimento antagbnico de aproximar o edificio do chdo. (VALENTIM, 2003, p. 181).

Do ambito externo ao edificio, ao adentra-lo por acessos diversos, vindos de um contexto
urbano em ebulicdo — em contraste com as imagens da época da inauguragdo —, 0S corpos
percorrem dois amplos eixos paralelos de circulagdo, que os conduzem em um movimento
de expansao e contragao. O passeio arquitetural estimula ora a permanéncia no espago —
no avarandado para a cidade, parcialmente velado pela fachada de blocos vazados, os
cobogds ou muxarabis da tradicdo arquitetbnica que associa o moderno e o colonial —, ora o

mergulho no espaco interno, nos patios que se intercalam na faixa central do prédio.

A apreenséo da arquitetura renova-se com a apropriagdo corporal: em movimento, percebe-
se a amplitude das circulagdes; os bancos que amparam as necessidades de repouso ou
estar; o subir e descer dos niveis, que desdobram verticalmente a continuidade espacial; os
enquadramentos da paisagem urbana; as sensagdes térmicas; as modula¢des sonoras de
cada espago; converge-se a area de reunido dos corpos. O patio central, lugar de destaque
e congracamento social do ambiente escolar, em torno do qual as atividades programaticas
gravitam, com o caminhar passa a ser mais do que um grande recinto ndo programatico,
reduzido a um retdngulo em planta. Adquire consisténcia sensorial, sinestésica, fenoménica,

enquanto retém a ideia de cidade, habitado pelas figuras de Gruber, a brincar.

Com o presente trabalho, a caminhada enquanto instrumento de avaliagédo arquitetbnica dos
espacos de ensino tece relagdes entre a experiéncia sensivel do observador e os vinculos
entre arquitetura e educacédo, por meio de abordagens multiplas que perpassam o espaco
da crianga, as possibilidades de usos e apropriagdes (LIMA, 1986); a soma de decisdes que
podem resultar numa arquitetura hospitaleira (HETZBERGER,1996); em face da dimenséo
politica entrevista por Artigas, que resguarda na escola “as casas como as cidades”.
(ARTIGAS, 2004).
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